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1. ВВЕДЕНИЕ

Одной из важнейших проблем, решаемых сегодня Бабкинской средней общеобразовательной школой, в течение ряда лет реализующей модель адаптивной школы для всех, является создание условий для развития индивидуального потенциала каждого ученика. Решение ее требует поиска новых эффективных форм и средств организации образовательного процесса, в том числе и на основе взаимодействия с вузом.

Но если для городских школ этот путь уже в значительной мере освоен, то для сельских учреждений осложнен не только удаленностью от научных сил, но и отсутствием системного опыта взаимодействия школы и высшего учебного заведения. Сотрудничество начинается с определения целей взаимодействия: школа часто видит его основное предназначение в организации подготовки старшеклассников к поступлению в вуз. Заметим, что речь идет о подготовке именно к поступлению, а не к обучению в вузе, т.е. школа ориентирована на ближайший результат.

Главная причина такого положения — нарушение преемственности образовательных программ среднего общего и высшего профессионального образования. Выпускник обычной школы практически лишен возможности поступить в вуз без специальной подготовки. Не случайно с каждым годом пополняется «институт» репетиторства, организуются новые подготовительные курсы и т.д. При нацеленности взаимодействия школы и вуза лишь на преодоление вступительного барьера решается важная социальная, а не образовательная задача, при краткосрочном натаскивании вопросы основательности, фундаментальности, качества образования, необходимого для действительной подготовки специалиста высшей квалификации, остаются на заднем плане. 

Процесс взаимодействия не должен ограничиваться  только подготовкой к поступлению, он включает в себя учебно-методическую и научно-исследовательскую работу с учителями, научное консультирование и семинары, научно-методическое обеспечение учебного процесса, апробацию современных образовательных технологий и т.д. Школа осознает, что ее конкретные образовательные возможности  во многом ограничены, и работа с  вузовскими специалистами существенно расширяет поле удовлетворения образовательных потребностей и запросов учащихся и родителей.

Хотя большинство специалистов вуза предпочитают работу со старшеклассниками, школа понимает, что если изначально, на младшей и средней ступени упустить формирование навыков обучения и самообучения, то даже усиленная работа в старшем звене не сможет в полной мере компенсировать эти проблемы, решение которых лежит полностью на педагогическом коллективе.

Целью сотрудничества нашей школы и филологического факультета Пермского государственного университета является достижение высокого уровня гуманитарной подготовки выпускников, повышение качества обучения, осуществление преемственности средней и  высшей школы. Также решаются вопросы приобщения учащихся к творческой и научной деятельности (олимпиады, конкурсы, рефераты, научные конференции и т.д.), внедрение новых методов обучения и привлечение к научно-исследовательской деятельности учителей. Преподаватели филологического факультета выполняют методическую работу по координации учебных программ, участвуют в разработке преемственного содержания курсов русского языка и литературы в системах школьного и вузовского обучения.

Достижение цели сопровождается  решением нескольких основных взаимосвязанных задач:

· выбор приоритетного направления развития школы (углубленное преподавание русского языка и литературы с 5 класса);

· организационная перестройка школьного образовательного процесса (переход от классно-урочного к цикло-поточному и цикло-блочному обучению, создание профилированного гуманитарного класса);

· организация внутришкольной системы повышения квалификации учителей;

· изменение управленческой и аналитической деятельности администрации школы;

· определение тематики и чтение спецкурсов преподавателями филологического факультета ПГУ (для 9-11 классов);

· модификация содержания курсов гуманитарных дисциплин в школе для обеспечения преемственности;

· разработка совместно со специалистами ПГУ диагностических методик оценки уровня обученности учащихся;

· многолетняя работа с родителями учащихся профильного класса.

В результате решения такого комплекса задач удалось добиться положительных результатов, выраженных в творческих успехах учащихся на научных конференциях, на олимпиадах (призеры областной), конкурсах (победитель университетского «Грамотея»), в награждении выпускников золотыми и серебряными медалями, в практически полном поступлении в вузы учащихся данного класса, в дальнейшей успешной учебе в высшей школе, и самое главное — в гуманитарном развитии учащихся.

Анализ результатов деятельности подтверждает возможность целенаправленного развития учащихся из обычных школ и позволяет сделать некоторые выводы:

1. Периферийные школы несут полную ответственность за реализацию индивидуальных возможностей своих учащихся.

2. Существенный сдвиг в результатах обучения невозможно осуществить только за счет работы вузовских специалистов, требуется системная работы учителей школы.

3. Школа не может надеяться на авральный штурм в старших классах, необходима комплексная организация работы педагогического коллектива в начальном и среднем звене.

4. Повышение уровня школьной подготовки существенно облегчает адаптацию студента к вузу.

5. Требуется проработка интегрированного содержания углубленного курса образовательной области «Филологии» в системе «школа – вуз», чему, в частности, и будет посвящена данная работа.

Представленные материалы отражают определенную часть работы, проводимой с учащимися 9—11 классов. Здесь приводятся программы и учебно-тематическое планирование нескольких специальных курсов, использованных в различных сочетаниях в течение последних лет. Обобщены материалы государственной итоговой аттестации выпускников 9-х классов, связанные с оценкой результативности изучения специальных курсов. Включены также методические разработки — календарно-тематическое планирование и разработки открытых уроков.

Автор выражает искреннюю признательность за сотрудничество в разработке и реализации специальных курсов преподавателям Пермского государственного университета профессорам Б.В.Кондакову, Б.М.Проскурнину, доцентам Т.Б.Ивановой, В.А.Салимовскому, Т.Б. Трошевой, Е.М. Четиной, И.Н.Щукиной, И.И.Русиновой, и, конечно, всем своим ученикам, для которых и вместе с которыми все это сделано.

2. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Среди всех школьных предметов «Русский язык» имеет только ему присущий статус. Он нужен всем, всегда и везде, так как является средством общения и формой передачи прагматической информации, основной формой проявления национального и личностного самосознания, средством хранения и усвоения знаний, первоэлементом художественной литературы как словесного искусства.

Как отмечается в информационно-методическом письме  Министерства образования РФ от 22 мая 1998 года № 811/14-12 , «О преподавании русского языка в общеобразовательных учреждениях» к числу пока нерешенных проблем относятся: отсутствует курс углубленного изучения русского языка; не решены проблемы преемственности; требует серьезного исследования проблема тестирования. С учетом возможности частного решения этих проблем разрабатывалась данная программа.

В качестве основной программы по русскому языку взят УМК под редакцией В.В.Бабайцевой, который  отвечает «Минимуму содержания основных программ по русскому языку». Он базируется на учебниках «Русский язык. Практика», «Русский язык. Теория», «Русская речь». В УМК излагается  систематизированный курс русского языка и речи в объеме, необходимом для обеспечения   требований стандарта по формированию  языковой, лингвистической, коммуникативной компетенции учащихся. Много внимания  уделяется привитию орфографических и пунктуационных навыков. Дидактический материал способствует  осознанию  учащимися самобытности, красоты и богатства русского языка.

Как известно, в последнее десятилетие в лингвистике произошли серьезные изменения. Произошла переориентация исследований с изучения системно-структурных свойств языка (фонетика, морфемика, морфология, лексика, синтаксис), на изучение его собственно коммуникативных и функциональных свойств. Лингвисты сегодня изучают не столько устройство языка, сколько организацию речи.

Естественно, что эти изменения не могли не коснуться преподавания русского языка в школе. Одной из наиболее серьезных попыток введения речеведения в школьную программу явились научно-методические разработки коллектива исследователей, возглавляемого В.В.Бабайцевой. Мы имеем ввиду прежде всего включенный в комплекс учебных пособий под редакцией В.В.Бабайцевой учебник Е.И.Никитиной «Русская речь».

Представляется важным, методически оправданным введение в курс школьного речеведения важнейших тем лингвистики текста и функциональной стилистики.

При выборе программы мы проанализировали функционально-стилистические разделы учебного пособия «Русская речь»,  теоретические вопросы,  а также систему заданий и упражнений на основе теории пермской стилистической школы, возглавляемой заслуженным деятелем науки Российской Федерации профессором М.Н. Кожиной. 

Обратимся к анализу учебных материалов по каждому из функциональных стилей.

Теоретические сведения, сообщаемые о разговорно-бытовом стиле, соответствуют уровню современной теоретической стилистики. Сообщается в частности: «Разговорный стиль используют для того, чтобы обменяться сведениями, мыслями или поделиться чувствами с близкими, хорошо знакомыми людьми. Он уместен в домашней или другой неофициальной обстановке, а также в дружеских письмах и посланиях».

Между тем подобранные для анализа тексты отражают скорее не разговорно-бытовой стиль, а публицистически обработанную устную речь.

В концепции известного специалиста по разговорной речи О.Б. Сиротининой весь корпус разговорно-бытовых текстов может быть разделен на 4 группы:

1. собственно тексты – многократно рассказываемые заученные истории с элементами обработки;

2. текстоиды, т.е. тексты, предполагающие меньшую степень обработки, принципиально не имеющие конца;

3. тексты-разговоры;

4. разговорный дискурс, т.е. неподготовленные спонтанные диалоги.

Именно непринужденная, неподготовленная, неофициальная речь и образует основной массив разговорной речи. Изучение разговорной речи в школе должно осуществляться на наиболее характерных образцах. С использованием этого материала должна продумываться и система упражнений.

При изложении научного стиля речи следовало бы опираться не только на периферийные для этой речевой разновидности тексты (научно-популярные, фрагменты из словарей, учебников), но и на основные жанры собственно научных текстов. Могли бы приводиться и анализироваться фрагменты из сочинений выдающихся ученых. Очень важно, на наш взгляд, показать выражение в речи основных черт научного стиля, а именно: отвлеченно- обобщенности и подчеркнутой логичности. В учебнике же эти понятия отсутствуют.

Аналогичное замечание сделаем в отношении параграфа по официально-деловому стилю. Очень важно ввести представление о главных стилевых чертах административно-правовых текстов, о предписующе- долженствующем их характере, о точности, не допускающей инотолкования, о стандартизированности речи, о безличной манере изложения. К сожалению, предлагаемые школьникам сведения об этом стиле крайне фрагментарны.

Что касается газетно-публицистического стиля, то в соответствующем параграфе используются как минимум две разных трактовки этого стиля. С одной стороны, газетно-публицистический стиль трактуется как разновидность речи, как определенный тип употребления языковых средств. С другой стороны, под публицистичностью понимается призывность, общественно-политическая направленность речи независимо от сферы общения. Так, Е.И.Никитина говорит о публицистичности стихотворений Н.А.Некрасова. Такое использование терминов правомерно (термин «стиль» имеет множество трактовок как в лингвистике, так и в литературоведении). Однако в рамках учебного параграфа следовало бы пользоваться лишь одним пониманием стиля. В данном случае – лингвистическим, поскольку речь идет о лингвостилистике.

В целом удачным представляется параграф, посвященный художественному стилю речи. Однако в этом случае, как нам кажется, следовало бы ввести представление об основной специфической стилевой черте художественной речи. М.Н.Кожина считает такой чертой художественно-образную конкретизацию, т.е. перевод слова-понятия в слово-образ. Б.Н.Головин считал основной чертой художественного стиля речи эстетически направленную эмоциональность

Система упражнений по художественному стилю речи могла бы, на наш взгляд, основываться на анализе текстов в аспекте художественно-образной речевой конкретизации. Именно такой анализ мы вводили в экзаменационные билеты для проведения устной итоговой аттестации выпускников 9 класса.

Таким образом, новые учебные пособия по курсу «Русская речь», в том числе и учебник Е.И.Никитиной, дают учащимся очень важную информацию о функционировании языка в различных типах текстов, об особенностях организации речи в различных сферах общения. А вместе с тем дидактика и методика нуждаются в более полном учете достижений современного речеведения.

Мы стараемся  решать эту задачу в ходе сотрудничества с филологическим факультетом Пермского государственного университета, для чего были разработаны спецкурсы по истории русского языка (совместно с кандидатом филологических наук, ассистентом Пермского государственного университета И.И.Русиновой), по лингвостилистическому анализу текста и стилистике текста (совместно с доцентом к.фил.н  В.А.Салимовским).

Эти спецкурсы предусматривают углубленную подготовку учащихся в той сфере родного языка, которая связана с его функционированием. Общая цель спецкурсов заключается, с одной стороны, в расширении лингвистического кругозора обучаемых за счет новых стилистических знаний, а с другой — в совершенствовании их практических коммуникативных навыков и умений.

 В ходе преподавания спецкурсов решались следующие задачи:

· ознакомить учащихся с основными понятиями стилистики;

· расширить и углубить знания учащихся и стилистических средствах фонетики, орфоэпии, лексики, фразеологии, словообразования, морфологии и синтаксиса, показав их роль в создании стилистической синонимии языка, а также в организации функциональных стилей;

· углубить их знания о функционально-стилистической дифференциации языка, дав развернутую характеристику основных стилей (в их письменном и устном проявлении) и выделив нормативный аспект характеристики стилей;

· отработать навыки учащихся в использовании разнообразных стилистических средств языка.

В качестве основной программы по литературе выбрана программа В. Г. Маранцмана, учебники которого обеспечивают преподавание по авторской программе литературного образования. В основу положено изучение литературы как вида искусства, постижение литературного произведения в единстве формы и содержания, выявление национального своеобразия русской литературы

Спецкурс «Русский историко-культурный и историко - литературный  процесс» (разработан совместно с проф., д.филол. н. Б.В.Кондаковым) дополняет школьный курс литературы и ведется в тесном взаимодействии с ним. Курс включает лекционные и практические занятия. на практических занятиях анализируются тексты литературных произведений (повести, рассказы, поэмы, стихотворения).
Основные цели спецкурса:

· дать учащимся целостное представление о русском историко-литературном процессе X – XVII; XVIII и XIX веков;

· реализовать в процессе обучения герменевтический, историко-контекстуальный и историко-функциональный подходы к изучению литературы;

· познакомить учащихся с современными концепциями истории русской литературы и критики, а также с новыми интерпретациями художественных произведений русской классической литературы;

· дополнить и систематизировать теоретико-литературные и историко-литературные знания, полученные в процессе овладения школьным курсом истории русской литературы;

· научить школьников содержательному анализу художественной формы прозаических, драматических и стихотворных произведений, дать представление о современном стиховедении;

· дать основные представления о современных теоретико-литературных понятиях;

· представить образцы литературоведческого анализа текстов художественных произведений;

· углубить представления школьников о русской литературной критике XIX века, о русских критиках и об идейных группировках, к которым они принадлежали.

В этих же целях разработан совместно с доц. к.фил.н Е.М.Четиной спецкурс «Дворянская культура: герои, коллизии, символы (на материале русской прозы первой четверти Х1Х века)».

Реализация специальных курсов решает не только чисто дидактические задачи, но и решает проблему непрерывности образования, ускоряет адаптацию студента к вузу.

Это можно показать при рассмотрении  особенностей организации процесса обучения школьников на спецкурсах в университете. Учебный процесс с учащимися основан на вузовской форме — лекционно-семинарском изучении предметов. Лекционные курсы по литературе и русскому языку носят оригинальный характер и ориентированы на углубленное изучение предметов. Лекции призваны не только систематически освещать темы спецкурсов, но и знакомить учащихся с элементами методологического разномыслия. Кроме того, лекции, не повторяя учебник, приучают учеников воспринимать большие объемы информации, прививают умение выделять смысловые акценты, дифференцировать материал, дают навыки конспектирования и т.д. Вместе с тем, школьная лекция отличается от вузовской как содержательно, так и набором методических приемов. Содержательное отличие проявляется в относительно упрощенном характере изложения материала, большей живости его подачи, языке, соотношении теоретического и описательного содержания в пользу последнего.

Как показывает опыт, вузовский академический стиль изложения не всегда дает нужный результат. Навыки восприятия теоретических изложений формируются в результате лекционной работы путем постепенного усложнения проблематики курсов. Методически школьная лекция отличается относительной краткостью (1 урок), обязательной завершенностью, необходимостью большего смыслового и словесного дробления, ранжирования, структурирования лекционного материала, активного использования элементов обратной связи с классом.

Семинарская работа дополняет учебный процесс. Семинар в школе отличен от вузовского. В вузе, как правило, семинары служат углубленному изучению тем, недостаточно изучаемых в лекционном курсе. В школе – тематика семинаров в основном повторяет лекционный курс. Возрастает и значение семинаров как средства контроля знаний учащихся и способа развития их познавательных навыков. Отсюда и большее разнообразие методических приемов работы на уроках-семинарах. Важной целью семинарских занятий является текущий контроль работы учащихся. Семинар протекает в форме свободного общения, ребята учатся слушать своих товарищей, предметно и аргументировано защищать свою позицию и критиковать оппонентов.

Особой формой работы являются творческие задания по подготовке докладов и сообщений, реализуемые в течение  длительного срока – месяца или даже четверти. Весьма полезными оказываются занятия в библиотеке: на основе знакомства учащихся с приемами библиографического поиска выполняется задание на  составление списка литературы по какой-либо лингвистической теме.

При разработке материалов  использованы:

Примерные программы основного общего образования. М.: Дрофа, 1998

Программы по литературе  5—11 классы. Под редакцией А.Г. Кутузова и под редакцией Г.И. Беленького

Программа по литературе для школ и классов с углубленным изучением литературы, гимназий и лицеев гуманитарного профиля 5—11 класс. М.: Просвещение, 1992.

Русский язык 10—11 классы (Стилистика) М.: Просвещение, 1997

Программа по литературе  для старшей школы. Под редакцией В.Г.Маранцмана .С-П.: Специальная литература ,1998.

Литература, Факультативные курсы. М.: Просвещение, 1997
